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زةتقول  .ونصف ساعةمدة كل لقاء منها   ،أسبوعيّة لقاءات في ،عمل طاقم مهني من عامان انتهى  لةالمرح في الرّياضيَّات طاقم مُركِّّ

  :ما يلي الإعداديَّة

أشعرُ إنني  وضوحي ...عدم إلى ذلك ربما يعود جزء من "ما زالت توُجَدُ صُعوُبَةٌ وقليلٌ من المُعارضَة للقاءات التعّلُّم. 

ة أن الأمر ليس مفهومًا تمامًا. ل إلى التعّلُّم ليست  في كُلّ  مرَّ غم من روتين العمل في طواقم إلا أن فكرة التحّوُّ وعلى الرَّ

 بديهيَّةً".

ل، الواقع  في  توثيق لميذ،ت إجابة متحان،اِّ    -العملية لمُمارَساتفي تمثيل ا ةالمُشتركالمشاهدة .  بديهيًّا ليس التَّعلُّم إلى المُعلِّّمين تحوُّ

مدرسة لل زمنيَّةال جداولالب المُعلِّّمين لتزامضرورة اِّ  إن .التَّحدِّّيهذا  ،اذاته بحدّ  حل،ت أن ايمُكنه لا -ذلك شابه وما مُعيَّن لدرس فيديو

 ييغَُذّ  أني ينبغ بل يمُكنهما، والتعّلُّم العملصحيح أن . والتَّعلُّمأي، التَّعليم   أدائهم، تحسين أجل من التَّعلُّم إلى حاجتهم مع تناقضت

يحتاج  التعّلُّم .تناقضُ على ينطوي لمنطق ينقادان والتعّلُّم العملفإنَّ  ،(فقط فيه ليس يبدو، وكما) المَدرسَة عالمَ في ولكن ،الآخرَ  أحدُهُما

 زمنيّ  دوللج وفقًا الأمثل الأداء تحقيق يتطلَّبُ  العمل للزمن؛ دائريًّ ال والمفهوم ،والحركة ذهابا وإيابا  والنقد تريُّث،وال زحزحةً،الإلى 

 التعلُّم. سُرعةب القرارات واتخّاذ السّريع العملو نضباطلااو التحكّم وكذلك، وبالمضامين، بالصّفوف تتعلَّق متنوّعة سياقات في مُزدحم،

 . انفرادي تيذا بشكل يتم التعّليم. شراكة يتطلب التعلم. والحسم الثقة يتطلب العمل  .والغموض  الارتباك تحملقدرة على  يتطلب

 كيفيةّيعالج  أن  ففي الصفو الفعلي التَّدريس على تؤثرّ التي المدارس في للمُعلمّين المهني التعّلُّم عمليّة وتنفيذ تخطيطينبغي على 

 ،العملية المُمارسة لاتتمثيإن (. Hall & Horn, 2012; Sherin, 2001) ودراستها العملية الممارسة تلتمثيلا الطواقممشاهدة 

صد، من مكّنتُ  أنواعها، بمختلف  لبحثا. تحسينه أجل من العمل طبيعة وبحث ،"حقيقيال الشيء" رصد من الأقرب يعُتبر الذي الرَّ

 في الضّبطب حدث ما تحديد ،يءش كل وقبل أولاً  ،يتُيح كذلك، . الحقائقبواسطة  الحوار ترسيخ من يمُكّن العمل لاتلتمثيل المُشترك

  . المهنيَّة والمفاهيم المُمكنة التفّسيرات مُناقشة ثمّ  ومن ،(ذاتها بحد عالية، قيمة ذات عمليّةوهي ) الصّف

حزَحة يتُيحُ  الذي هو المُختلفة، التَّمثيلات تعكسُهُ  الذي الواقع  من كثير يف ولكن. الطَّاقم أعضاء يتخذها  التي والمواقف الرّؤى عن الزَّ

ذلك لأن و ،هالبحث المُلائِّمَين والبنُية الوقت تخصيص وبدون دراستها، مُحاولة بدون التمثيلاتباستخدام  المعلمّونيقوم  الأحيان،
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ة الأمور  نطاق يف للتعّلّم ومُرَكَّز فعّال حوار إنشاء إلى تهدف ،(البروتوكولات) التمّهيديَّة المُخطَّطات. جانبا المهمّة الأمور تدفع المُلِّحَّ

دُ  أنها كما النظراء، من التَّعلّم زان الكتاب، هذا في الوارد همامقال في ،وكيري ليطال. ذلك على تسُاعِّ  لمُخطَّطاتا تطبيق طريقة على ترَُكِّّ

 المسائل  نأ إلى التنويه أودّ  ولكنني. التَّعليمجودة  على التَّمهيديَّة المُخطَّطات تطبيق طريقة تأثير وعلى جتماعاتلاا في التَّمهيديَّة

.  التَّعلُّم لأهداف ئِّمَةالمُلا التمّثيلات وباختيار التعّلُّم لأهداف الدَّقيق التحّديد في تتعلقّ الجماعي التعّلّم وتطبيق تخطيط في أهميّة الأكثر

 يبدو نأ يمُكن كيف بتدائيَّة،لاا فوق المدارس إحدى في طاقم واحد  اجتماعوقائع  من فقرات بواسطة ،مثال   تقديم في أرغب إنني 

 .  فيها الكامنة الإمكانيَّات ومُناقشة عمليَّة، لمُمارسات تمثيلات رصد في يتركَّز جماعي تعلُّم لقاء

 

  درس توثيق يرصدونيشاهدون  مُعلّمون

طُون إنهم .السّنة طيلة ثابت بشكل يلتقون المدنيَّات، موضوع طاقم في المعلمون ،(مُستعارة أسماء جميعهُا) وداليت يائير أريئيل،  يخُطِّّ

 تخطيط وهلنفسه  الطَّاقمحدَّده  الذي الهدف.    التَّعلُّم عمليَّاتيقيِّّمون  كيف ويفكّرون طبقيَّةتعليمية  وفعاليَّاتتعليمية  وحدات معًا

 العام عورالش. المواد تمرير على تقتصر ولا  مُمكن، مدى أبعد إلى التَّلاميذ لدى التفّكير تثُير أن شأنها من مُرَكَّزة، تعليميّة وحدات

دَّدوها ح التي الأهدافَ  فِّعْلاً  الصّف في يحدث ما يلُبِّّي مدى أي إلى واضحغير   ولكن ومثمر، للغاية فعال المشترك التخطيط أن هو

 امالنظ الأول،: الصّعوبات من نوعان طريقه في قفُ ي ولكن، بذلك، مُهتمَ   وهو النظّراء، بمُشاهدات للقيام مُهَيَّأ الطَّاقم إنلأنفسهم. 

 ؛مُرتدة ةتغذي إعطاء لغرض ليس مُشاهدة، ينُفِّّذون كيف ،تمامًا   الطَّاقم لأعضاء واضحًا ليس والثَّاني، بسهولة؛ ذلك يتُيح لا المدرسي

 .   همامن يتعلمّوا لكي درس توثيق أو مُشاهدَة، يستخدمون كيف

ز هُنا أمامنا يعُرَضُ  الذي اللقاء بتخطيط قام   في لبالفع يمارس ماخلال  من الجماعي التعّلّمفي لكي يكتسب خبرة  أريئيل المُرَكِّّ

اختار أن يشاهد مع الطاقم  الغرض، لهذا .كهذه مُشتركة   مُشاهدةمن  تعليميَّة قيمة هناك كانت إذا الفحص معًا  أجل من ،الصفوف 

ت الجلسة كلها .  صفِّّهِّ  في تصويره تم درس من امقطع صَ  الذي والقسم ونصف، ساعةً  استمرَّ . دقيقة 63 استمر الفيديو لمُشاهدة خُصِّّ

ليس  الهدف. افيه الكامنة الإمكانيات ومُناقشة العمليَّة لتمثيل مُحاولة في مقاطع، إلى مُقسم هنا عرضه تم الذي التوثيق الحال، بطبيعة

فإن  ه،طاقم مع أريئيل به قامَ  لماموازية  عمليّةفي  .مُمكنة مُمارسة تمثيلبل  جماعي، تعلُّم للقاء الأفضل المُمارسة إعطاء مثل على 

 هذا ثلم إمكانيَّات هي ما يحدُث، ما نفهم كيفنفكر  أن اللقاء، الجلسة في يحدث ما نرى أن يمُكنناالجلسة ومشاهدتها   توثيقعرض 

  .  حدوده هي وما التعّلُّمالنوع من 

 ومهمّة ( 15-13 الأسطُر) مُشاهدته ستتم الذي القسم يصف ،(2يلي فيما 12 -2 الأسطر) الدرّس سياق أريئيل يعرضالجلسة  بداية في

ة الفيديو مقطع ومُشاهدة" مُناقشتها تجدُرُ " التي روالأم تمييز(: 16-25 الأسطُر) الطَّاقم  . لطَّاقما يطرحها التي للأسئلة وفقًا ثانية، مرَّ

 

                                                           
ديث اثنين أو شيرُ إلى حتُ ] الإشارة  ظ أخرى.اكذلك، حذفت التَّأتأةَ  وألفلغرض سهولة القراءة، لم يتم تقديم النسخ وفقا للقواعد المتفق عليها للنسخ اللغوي.  2

  أكثر في نفس الوقت.
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 :قسمين إلى ينقسمُ  به أقوم أن أودّ  ما الواقع، في :أريئيل
 هوو العطلة، قبل تعلمناه لما قصيرة تكون أن ينبغي مُراجعة الواقع في كان الأول القسم
 .ذلك شابه وما العبء، تحمّل في والمساواة اليهود المتدينين موضوع عن عبارة

 .التَّالي الموضوع مع وللربط للتذّكير دقائق، 5 لمدّة مُراجعة تكون أن المُفترض من كان
 . حصّة نصف من لأكثر استمرّت مُراجعة إلى تحوّل ذلك ولكن
 .الثَّاني القسم بداية هو الآن نراهس  ما الواقع، وفي

 كما تهمفكرَ  أن إذ فهمهم، مناقشة مُحاولة هو القسم، هذا في عمله سأحاول ما والآن،
 إنسانًا، كونه رّدجلمُ  إنسان كل يستحقّها حقوق هي الإنسان حقوق أن هي هنا سيعرضونها

 أحاول أنا حسنًا،. منه سلبها في الحق لديه أحد لا أن كما إيَّاها، يمنحه أحد ولا معه تولد
 ذلك مُناقشة
دُ  سوف  المناقشة من القسم هذا نشُاهِّ
 ذلك بعد القسم هذا نشُاهد لن إننا
 فقط فكرتهم مُناقشةمن  اقسمً  بل

 به سنقوم وما لي، بالنسبة المهم الأمر
 مرّتين ذلك سنشاهد أننا

 كُلو الفيديو مقطع في ترونه سوف ما كل أي عام، بشكل ونتحدّث الأولى المرّة في سنشُاهد
ا أو هتماملال مُثيرًا لكم يبدو ما  مناقشته تجدر أو مهمًّ
ة الفيديو مقطع نشُاهد ذلك، بعد  ... ما ونرى نتوقف ثانيةً، مرَّ
 المُشاهدة أثناء عليه التشديد ينبغي واحد أمر إلى شارةلاا  أريد أنا
   القصد ليس هذا لا، أم جيّد هو هناك أفعله الذي الشيء كان إذا ما مكان من نخرج أن
 

 واضح :داليت 23
24 
25 

. التَّلاميذ يفعل ماذا. أنا أفعل ماذا. الصّف في يحدث ما. يحدث ما رؤية محاولة هو القصد :أريئيل
  هو هذا... 

 

 لىإ الوصول هو فيه الهدف حيث المدرسة، في السّائد العمل مجال عن يختلف هو كم ملاحظة السّهل من. للتعّلُّم مجالاً  تخلق المهمّة

 الفيديو مقطع ونيشُاهد -بارتياح للمُشاهدة الطّاقم بدعوة أريئيل يقوم للتَّعلُّم؟ ممكن مجال بخلق أريئيل يقوم كيف. تنفيذه ينبغي قرار

 لكم بدوي ما وكُل الفيديو مقطع في تشُاهدونه ما كل عن عام بشكل ليتحدّثوُا" يدعوهم إنّه. الاهتمام يثُير أمر لكل وللانتباه -مرّتين

ا أو للاهتمام مُثيرًا مَّ ق الطَّاقم من يطُلب ذلك، بعد ولكن". بالمُناقشة جديرًا أو مُه  صد خلال من( 20 -17 الأسطر) التَّعمُّ  المُركَّز الرَّ

 ليلالتع التحّقُّق، المطلوب من يكون سوف. الهواء في أقوال" إطلاق" يمُكنلا  أنه يعني هذا. اختيارُها تم التي للأشياء والمتكرّر

 دثيح ما. يحدث ما رؤية محاولة هو القصد " :عملاً  ليس ولكن مفتوحًا رصدًا تتطلبّ المهمّة ذلك، إلى بالإضافة. جديد من والتمّعُّن

 لمعلمّينل ويتُيح التَّهدِئةَ على يعمل ذاته بحدّ  والأمر ار،قر لاتخاذ حاجة أي حاليا يوجد لا ".التَّلاميذ يفعل ماذا. أنا أفعل ماذا. الصّف في

 . والتَّريُّث للتعلّم مجال إلى ينتقلوا أن ساعات  سبع حتَّى خمس من تدريس يومَ  للتَّو أنهوا الذين

 الطّاقم شاهديُ  بأريئيل، الخاص المحمول الكمبيوتر حول الجلوس تنظيم و الفيديو، مقطع في الصّوت جودة لتحسين مُحاولات عدّة بعد

ة المقطع  :المهمّة على أريئيل يعود المُشاهدة بعد مُباشرة. واحدة مرَّ

  متقطّع بشكل ثانية مرّة ذلك نشُاهد أن قبل معًا، التَّفكير الآن فلنحُاول :أريئيل 36
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  أكثر السّماع من نتمكّن أن آمل وأنا
 عنها؟ وتتحدّثوُا تشُاهدوها أن يهمكم أو مُشاهدتها ترُيدون التي الأمور هي ما
 

  الفيديو؟ من القصد ماذا؟ :داليت 39
 الفيديو من :أريئيل 40
ني :داليت 41   تقصده لما مثالاً  أعطِّ
  جدير أنه أو]  هتماملال مُثيرًا لك ويبدو هناك يحدُث ماذا :أريئيل 42
43 
44 

 عةمت حقا كان. للأمر ويستجيبون سؤالك على يردون ولكنهم جيّد حوار هو حوارهم بالمُناقشة؟]   :داليت
  هذا مشاهدة

 
 

 تظهر. ألوفًام ليس القول، الأصح أو مفهومًا، ليس أريئيل سؤال. بديهيًّا شيئاً ليس التَّعلُّم إلى الانتقال أن مُلاحظةال يمُكن ،الواقع في

 بدائل ابلمق وتقييمها عليها الحكم إلى ويسارعون الدرس، أثناءالتعليمية  الممارسات إلى للنظر يميلون المعلمين أن عديدة دراسات

م لا أريئيل لأنو ،"عنها وتتحدّثوُا تشُاهدوها أن يهمكم أو مُشاهدتها ترُيدون التي الأمور" تعني ماذا تفهم لا داليت. لهم معروفة  يقُدِّّ

ل فإنَّها ذلك، على مثالاً   فكي ذلك؟ يعني ماذا) جيِّّدًا حوارهما كان وإذا ،"ولكن جيّ دٌ  حوارٌ  هو حوارهم": الحوار أنماط تقييم إلى تتحوَّ

 .عنه الحديث يمكن شيء لا ،(ذلك؟ نعرف

 قمتَ  الماذ معرفة أردت": داليت تقول. وتقييمها مُصَغَّرة مُمارسات مُشاهدة في رغبتهما كلاهما أبديا ويائير داليت ،المطاف نهاية في

ل وهو أريئيل يظهر الفيديو مقطع في ".المنهجيَّة النَّاحية من ذلك لك يضُيف ماذا... ماذا قال من إسم بتسجيل  على كلّمالمُت اسم يسَُجِّّ

 مُعلِّّمة هي اليتد. بارز "النصائح" استبدال إلى الميل. ذلك يفُيدُ  ماذا تسأل ويجعلها داليت نتباها يلفت ما وهذا إجابته، جانب إلى اللوح،

ئة  ةكامنال الإمكانيات هي ما تعرف أن تريد وهي قبل، من تعرفه لم ممكن إجراء على الدَّرس، توثيق خلال من انكشفت، لقد. مُبتدِّ

" كذلك؟ يسأل تعمله، ما في يتركزون يجعلهم ذلك فإن ذلك، في أفكّر وأنا الآن،: "تفسيرًا الفور على تقترح السّؤال، بعد وهي،. فيه

 رضلغ ذلك يستخدم أريئيل فإنّ  الصّف، في الحوار خلال من الممارسة هذه بفحص يقومون عندما بعد، فيما هي سترى كما ولكن

 كم.. .تفكير دقيقة بعد مرفوعة ياديالأ بعض أرى أن أود كنت: "يئير يقول بعدها،. الصَّف في تظهر أخرى حاجة ضوء على آخر،

 ".، على الأقل كم كان ذلك حسب رفع الايادييقولونه ما ولديهم لدقيقة فكّروا الأشخاص من

 : أوسع تعلمّي كسؤّال يئير اقتراح يؤطّر ولكنه الفكرتين، بتسجيل يقوم أريئيل

 كيف نرى نأ ولنحُاول التَّلاميذ، يفُكّر متى الصَّف، في تفكير هناك يكون متى نرى أن فلنحاول. ذلك توسيع في إذن فلنفكّر"

 حقًّا ايمُكنن فكيف يفُكّرون، التَّلاميذ أن هنا نرى كنا إذا إذنً،. الدَّرس أثناء التَّلاميذ يفُكّر أن في نرغب كُنَّا إذا ...نحن ننجح

لَ  أن يمُكن ذلك أن لي يبدو يفُكّرون؟ يجعلهم الذي ما يفُكّرون؟ التَّلاميذ أن نرى أن  ".للاهتمام مُثيرًا اتجّاهًا يشَُكّ 

 

 بطرح أريئيل يقوم كيف الفيديو مقطع في نرى أن نايمُكن أريئيل؟ يعرضه الذي التَّأطير وبين ليئير الأصلي الاقتراح بين الفرق هو ما

 الفيديو، مشاهدة  عادةإ طريق عن يئير، يُريد. التَّفكير وقت انتهاء حتَّى الأيدي وخفض لدقيقة التفّكير الصّف من يطلب ثم تفكير سؤال
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 من قةدقي بعد للمُشاركة الاستعداد لديهم الذين التَّلاميذ من الكثير هناك كان إذا ما ناجعة، مُمارسة هذه كانت إذا ما ويقُيَِّّم يفحص أن

د أريئيل. التفّكير   مرئية؟ غير عملية لىع التعرف يمكن كيف و التَّلاميذ لتفكير توجد دلائل أيّة أوسع؛ تعلّم إمكانيات يئير سؤال في يحُدِّّ

 كان إذا ام فحص مُحاولة على بل الدرّس، تقييمفي  يتركز لن ولكنه للدرّس، الملموس المثالمشاهدة  أساس على هبحث سيتم  سؤال هذا

 المُصَغَّرة سةبالمُمار الاهتمام تحويل يتُيح الواسع التَّأطير .ذلك يفعلون جعلهم الذي وما فعلًا  التَّلاميذ فكَّر هل نحُددّ أن وكيف، بإمكاننا،

 . الجماعي للتعّليم مُثمرة مسألة بحث إلى

 مرّة كل في فيلمال بإيقاف أريئيل يقوم بينما ثانيةً، الفيلم بمُشاهدة الطّاقم يقوم. اللقاء من والأطول المركزي الجزء يبدأ المرحلة هذه في

قًا الأشخاص أحد فيها يحُدّد ت اللَذيَْن السؤالين إلى تطرُّ ياغتهما تمَّ . اللوح على ذالتَّلامي أسماء وتسجيل التلّاميذ من تفكير عبارات: صِّ

 أحياناً تتطلب أسئلة وهي ذلك؟ معرفة يمُكن كيف  ؟هنا تفكير  يوجد هل هنا؟ يحدث ماذا: الأسئلة بتكرار أريئيل يقوم مرّة كل في

 المُشاهدة سرعة إبطاء عند. ذلك يفهمون وكيف بالضّبط، يشُاهدونه ما صياغة أجل من ،(ثانية 40 -10) قصيرة مقاطع مُشاهدة إعادة

 ". هناك من ترُى لا هنا من ترُى التي الأشياء " أن يتضّح

 يقوم الطاقمجلسة  وفي" الإنسان؟ حقوق يستحق لا من" الآن يسأل أريئيل ،"الإنسان؟ حقوق يستحق من" السؤال الدرّس من السّابق

  ". الثاني؟ السّؤال إلى أنتقِل   أنا لماذا": زُملاءَهُ  ويسأل الفيديو مقطع بإيقافأريئيل 

 

155 
156 

 تحُفِّّزُهم لأنك أعمق، تفكير مرحلة إلى ينتقلون الآن تجعلهم أنت :يئير
 سواء  حدّ   على والمبنى المحتوى في تحُفِّّزهم إنك

 
 حسنًا :أريئيل 157
158 
159 

  سؤالاً  عليهم تطرح أنت المحتوى في :يئير
  التحّدي يثُير سؤالاً  سيواجهون أنهم أولا تبُلغهم أنت

 
هم تقوم إنكّ أجل، :داليت 160   بإعدادِّ
161 
162 
163 
164 

 كل زيحُفّ . التحدّي يثُير سؤالا تطرح أنت. تعقيدًا أكثر سؤال هذا. الاستطلاع حب يثُير هذا :يئير
 يستحق لا من" واحد كُل لدى الدَّاخلي والعالَم شخص كل لدى المعرفة عالم يثير منا، واحد
 " الإنسان؟ حقوق

 
 نعم :أريئيل 165
 معكوسًا السؤال يكون ما عادة :يئير 166
 صحيح :داليت 167
168 
169 

 أحد لاولكن  سؤالا، سألتكم" تقول عندما المناقشة، مبنى ناحية من التحدي تثُير إنك ثالثاً، :يئير
  ". عنه يجُيب

 

مَّ ( أ: )فحص من المعلمّين يمُكّن للدَّرس الدّقيق التتّبّع  -الحوار تطوري كيف( ب) الحوار؛ لدور التفّصيلي المبنى هو ما -الحوار يتألّف مِّ

ق البداية، في. له التَّالية الأدوار على يؤثرّ وكيف له السَّابقة الأدوار من الحوار في دور كُل يتأثرّ كيف  أريئيل سؤال إلى يئير يتطرَّ
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  المُعتاد غير المحتوى ،السؤال طبيعة على الإعلان - المقدّمة: التَّلاميذ لدى التفّكير يثُير سؤالاً  منه تجعل مختلفة عناصر ثلاثة ويحدد

ق داليت تتوسّع بعد، فيما". عنه يجيب أحد لا ولكن سؤال، "–  -المُناقشة ومبنى      :يّ الصّفِّ  الحوار في السّؤال موقع إلى وتتطرَّ

 

ةالمعرفة نوع من ال كأنّه يبدو ربما شيء عن سألتَ  قد البداية في كنت إذا حتَّى"  common عامَّ

knowledge، كما وانت ترتفع السؤال درجة تجعل فكأنكّ ،"مُرَكَّب سؤال هذا" الآن :تقول عندما فإنك 

 أنك يعني هذا. جدية إجابة أعطوني...  أكثر هو ما إلى معي صعدَواا  تعالوا،" الآن منهم تطلب كنت لو

 " البداية في عليه كانوا ما إلى وليس الأعلى ذلك نحو تجذبهم أنت... أنت...  كنت لو كما

 

 أساسيًّا، سؤالاً  انك الدّرس في أريئيل طرحه الذي السَّابق السؤال. الثَّاني السّؤال فيه يظهر الذي الدّرس في التتّابع بتحديد الطَّاقم يقوم

 بواسطة". افيَّةإض لطبقة نرفعهم لأن" التحّفيز وقت حان قد أنه الطاقم يستنتج لذلك،.  بسهولة لهم المألوفة الإجابات أجابوا والتَّلاميذ

 بسُرعة، قالتُ  التي منها، المفروغ  البديهيّة الإجابات أن إلى للتَّلاميذ أريئيل يلمّح( الإنسان؟ حقوق يستحق لا الذي من) الثَّاني السّؤال

 .  مُلائِّمة تعد لم

 

نات حول النقّاش  الطَّاقم يعود وبعده ،(دقيقة 15 حوالي) مطول بشكل لَ تواصَ  كهذا، سؤالاً  منه يجعل ما وحول المُحفِّّز السّؤال مُكَوِّّ

ف كيف ويرى الفيديو مقطع مُشاهدة إلى  من كم فحصل التَّفكير دقيقة نهاية إلى الوصول هو الهدف .التَّفكير دقيقة أثناء الصَّف يتصرَّ

ة الفيديو مقطع بإيقاف يقوم أريئيل ولكن ،بعدها سترتفع الأيادي  . حدث الذي ام تحديد ويطلب الأيدي، ترتفع أن قبل ثانية، مرَّ

 

 شيء أم قانوني شيء. ذلك عن تجُيب أن عليها شيء لأيّ  وفقاً تفهم لمهي : "سؤالاً  طرحت التِّّلميذات إحدى أن داليت لاحظت

 حيث نم به تشعرون ما بحسب[ أجيبوا"] الفيلم، في جيِّّدًا سمَعتُ  لم يتال الدّرس، من إجابته  ويكرر هامع يوافق أريئيل ".حدسي

  :وعندها ،"القلب

 

   أكثر أياد   ترتفع فجأة :داليت 276
277 
278 

ة شاهدوا)أياد أكثر(  يوُجد فجأة :أريئيل   أخرى مرَّ
 ((أخرى مرّة ينظرون))

  أكبر بثقة يجُيبون إنهّم :داليت 279
 لماذا؟ لحظة، خلال :أريئيل 280
 الخطأ إلى الخوف من :داليت 281
  ماذا؟ :أريئيل 282
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283 
284 
285 

يًا تكن لم أنك لهم أوضحت ينبغي، مما أكثر بسرعة نجيب أننا لهم قلُتَ  لقد :داليت   نع حقًّا راضِّ
يًّا شيئاً منهم تطلب فإنَّك وعليه، السَابقة، الإجابات  فين،خائ كانوا إذا ما أعلم لا أنا أكثر، جدِّّ
 المُشاركة عنيتراجعون  كانوا لو كما ولكنهم

 لا؟ الآن لماذا ولكن :أريئيل 286
287 
288 
289 
290 

 ما هذا. للخطأ مكان هنا يوُجد لا أنه يعني هذا ،"رأيكم وبحسب قلبكم، من" لهم تقول لأنكّ :داليت
 رّيَّةح تمنحهم إنك. تفكيرهم في خطأ هناك يكون لا أن المفترض ومن انه صحيح يعتقدون

    لي يبدو هكذا قولها، أو الأجوبة لإلقاء أكثر

 

 توفر ولكنها .التفّكير من دقيقة بعد بالإجابة قاموا التَّلاميذ من الكثير أن هوو يفحصه، أن يئير أراد ما للطَّاقم المشاهدة عمليّةتثُبت 

ل الذي الأمر. الحدث لهذا أفضل تفسيرًا أيضا  التي والإجابة تلميذةلل التوّضيحي السّؤال الواقع، في هو، المُناقشة في تحوّل نقطة يشُكِّّ

 ومستوى ابةالإج طول ،المشاركة نمط في التغييرات لكن. التَّفكير دقيقة أثناء صامت والصّف مربك،  الثاني السؤال .أريئيل بها يرد

 لماذا وإلا،. لسّؤالا من مكَّنتَ التي هي التَّفكير دقيقة فإن يبدو، ما على. المُعلّم وإجابة للتلميذة التَّوضيحي السّؤال بعد تحدث التعّليل،

 لها توفّرا اللذان يروالتفّك التَّفكير وفترة السّؤال، هدف من واثقة تكن لم التلّميذة أن يفترض الطّاقم الفور؟ على السؤال الطالبة تسأل لم

 لغالبيَّة امهمًّ  كان التَّوضيح أن يبُيّن أريئيل إجابة بعد فورًا ارتفعت التي الأيدي عدد. سؤال صياغة من ثانية، 40 حوالي بعد مكّناها،

 . الصّف

  طاقم اجتماع في نرُصُدُ  نحن

 الزاوية من قاطهاالت تم كما الأمور رؤية من يمُكّن الفيلم مي؟يالتعلّ  اللقاءهذا  فيالعملية  للمُمارسةتمثيل ك الفيديو فيلم يوُفِّّره الذي ما

عتَ التي المعينّة  من نوعةمت مجموعة في الاهتمام يتركز بينما صغيرة، أجزاء خلال من الأشياء رؤية الصَّف؛ في الكاميرا فيها وُضِّ

بط بهدف واحد، آن في الصَّف، في تحدث التي التفاصيل ة العرض مُشاهدة إعادة التعّلُّم، عمليّة في البطُء. بينها الرَّ  الأخرى وتل مرَّ

ل بتحليل القيام تتُيح كلُّها وأصالتها،   .مُفصَّ

 

 أريئيل مقا لقد. جيّد  تمثيلعرض  يكفي لا. والتعّلّمللمشاهدة  مجالهذا ال تخلق ،على الطاقم أريئيل يطرحها التي الموجّهة الأسئلة

 هذا مثل خلقو الصّفوف، في يجري مال المتجدّد الرّصد من يمُكّن، حسب رأيه، الذي المقطع اختار لقد. ذلك قبلبنفسه  الفيلم بدراسة

-  معرفة العامةالـ وراء ما إلى ؛المفهوم ضمنا  عن نزياحلاا وفي التعّلّم في تسُاعدهم أن يمُكن الزّملاء مُشاهدة أن يرى الذي الفهم

common knowledge لديهم توجد . زملائه نظر في الأفضل ليست الصّف في تظهر التي المُمارسة. كمعلمّين بهم الخاص 

 التعّبير وكيفيّة ذالتَّلامي تفكير فهم محاولة هو الترّكيز إن بل تدريسه، تقييم على ليس  الترّكيز ولكن .تحفظات وحتَّى عنها، تساؤلات

 .  الدّرس في ذلك عن

 

 يحكي" تَّفكيرال سؤال" حول النقاش نطاق في. الاجتماع في ضُ يعُرَ  آخر تمثيل مع الفيلم في الحوار بمُقارنة القيام للاهتمام المُثير من

ا ينزاحوايبتعدوا  أن في التَّلاميذ لدى الصّعوبة نفس واجه عندما صفِّّه في فعل ماذا بإسهاب يئير  ودانا ريئيلأ.  ومألوف بديهيهو  عمَّ
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ة تلقِّّي يتمّ . القصّة ببحث يقومان لا ولكنهما ،"(ذلك؟ قبل فعلتَ  ماذا" ،"إذَن؟ فعلت ماذا)" توضيحيَّة أسئلة يسألان  للواقع، وصفك القصَّ

 وليس الحوار، في طبيعيّ  بشكل ترد كقصّة. 3البحث -للحوار الطّبيعي الانسياب خلال ترد كقصّة -الطّبيعي ابشكله مكّنتُ  لا اأنه إلا

اوي يئير، مفهوم غارقة في وهي المعلومات، ضئيلة فإنها للتعلّم، مُسبقًا لها مُخطَّطًا " النظّر اختلاس" من المُستمعين تمُكّن لا إنهّا. الرَّ

ره أن يئير يختار مافقط  تحوي المتوفّرة المعلومات.  فيه يجري ما تجاه مستقل موقف وبلورة الصّف إلى  والطريقة الصّف من يحُضِّ

 اختار الذي وه أريئيل إن حقًّا. أريئيل تصوّر في مُنغمس غير إنه -وبالأساس ثراءً، أكثر الفيلم بالمُقابل،. ذلك بواسطتها يصف التي

 صدر من يمُكّن إنَّه.  فقط الحدث، عن يحكيه أن أريئيل اختار ما وليس الكاميرا، عدسة التقطته ما ضيعر المقطع ولكن المقطع،

 .  داخلهَ أريئيل ورصد كُلَّه، الصّف

 

 يبدأ ولا ، )Backward design (4 الوراء إلى يسير ثم التدّريس أهداف بتحديد يبدأ للدرس الجيّد التخّطيط لكون نظرًا أنه يبدو

 وليس لتعّلّم،ا لأهداف وواضح دقيقبتحديد  المُعلمّين لدى التعّلّم تخطيط يبدأ أن ينبغي أيضًا، هكذا للدرس، مُخطّطة فعاليات بسلسلة

 يرةجد هامة ومسائل مُركّزة أهداف تحديد على شيء، كلّ  وقبل أولاً  ينطوي، التعلُّم عمليَّة تخطيط .التمّثيل أو التخّطيط باختيار

صد إلى البحث، إلى تقود أن يمُكنها التي كتلك بالتَّعلّم؛  المواجهة تطلبّت ومُناقشتها الخلافات تثُير مسائل؛ مُختلفة رؤية زوايا من الرَّ

 هو ما   -الأمر نهاية وفي التدّريس، لهذا مُلاءَمةً  الأكثر التمّثيل اختيار ينبغي ذلك، بعد. المُمكنة والتفسيرات النظر وجهات بين

د خلالها من التي والطريقة المسائل الأهداف، صياغة. المُلائم الاجتماع مبنى  احلالمر هي القضايا، بحث في المُمارسة رصد يسُاعِّ

   .بديهيًّا ليس ذلك وكل ،الحاسمة
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